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A formacdo de professores, na perspectiva do marxismo historicista, foi abordada em
diversos trabalhos ao longo de nossa trajetoria académica (Villela, 2009; 2010-2012 e
2013-2015). No sentido de aprofundar a questio da formagdo de professores,
analisaremos, neste texto, as possibilidades de superacdo da divisdo do trabalho na
escola através do trabalho coletivo, elemento fundamental para a organizagdo do
trabalho pedagogico e da didatica. Para tal finalidade, abordaremos alguns elementos da
formacdo dos bolsistas do Programa Unesp de Educacdo de Jovens e Adultos (Peja) de
Sdo José do Rio Preto (SP), em 2013-2014, que tém em perspectiva a didatica para a
pedagogia histdrico-critica desenvolvida por Gasparin (2013) e elaborada a partir de
Saviani (1999), com vistas a discutir as interrelacbes entre a critica a divisdo do trabalho
na escola e a inteligncia coletiva, tendo como cenario os usos das novas tecnologias
aplicadas a educacdo. Ao elaboramos a critica a divisdo do trabalho na escola, emerge a
tematica da gestdo democratica na escola, especialmente na Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJA).

Texto Completo

O MARXISMO HISTORICISTA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): TEORIA E PRATICA

INTRODUCAO

A formacdo de professores, na perspectiva do marxismo historicista, foi abordada em
diversos trabalhos ao longo de nossa trajetoria académica (Villela, 2009; 2010-2012 e
2013-2015). No sentido de aprofundar a questio da formagdo de professores,
analisaremos, neste texto, as possibilidades de superacdo da divisdo do trabalho na
escola através do trabalho coletivo, elemento fundamental para a organizagdo do
trabalho pedagogico e da didatica. As paginas, a seguir, deste texto, estdo organizados

da seguinte maneira: (1) alguns aspectos tedricos da formagdo de professores na
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perspectiva do marxismo historicista; (2) aspectos praticos da formacdo de professores;

(3) consideracOes finais; (4) referéncias e (5) notas.

1. ALGUNS ASPECTOS TEORICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES NA
PERSPECTIVA DO MARXISMO HISTORICISTA

A formacdo de professores, na perspectiva do marxismo historicista, pressupde a
contribuicdo de diversos autores. Para Lowy (2009, p. 146), o marxismo historicista é
uma corrente metodologica no seio do pensamento marxista que se distingue pela
importancia central atribuida a historicidade, dialeticamente concebida, dos fatos sociais
e pela disposicdo em aplicar o materialismo histérico a si mesma. Tem com
representantes dessa corrente Lukacs (1966), Korsch (1964), Gramsci (2004; 2000) e
Goldmann (1966). Para Lowy (2009, p. 146) a corrente historicista do marxismo
produziu as ideias mais férteis e mais profundas para uma solu¢do dialética, escapando
assim tanto as armadilhas do “principio da carruagem” (Cf (Lowy, 2009, p. 112). A
principal fraqueza, a tentacdo reducionista, entre o condicionamento social do

pensamento e a autonomia da pratica cientifica.

A questdo dos intelectuais em Gramsci articula-se com o conjunto total de sua
obra e, segundo Macciocchi (1977, p. 186), trata-se do ‘“Unico aspecto de seu
pensamento que se impde objetivamente a todos”. Em Gramsci [1926 (2004)], encontra-
se a categoria “bloco histdrico”, como conceito que estabelece o vinculo organico entre
estrutura e a superestrutura ideoldgica e politica. A definicdo do papel dos intelectuais
no “bloco histérico” foi estudada pela primeira vez por Gramsci o ensaio “A Questdo
Meridional”, no qual caracteriza os mntelectuais como o elemento que ‘cimenta” a
estrutura econbmica e as superestruturas do bloco agrario do Mezzogiorno italiano.
Segundo Portelli (1990), “bloco historico” é um conceito-chave do pensamento de

Gramsci gue gravita em torno da questdo dos intelectuais.
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Do ponto de vista dos intelectuais e sua mser¢ao no “bloco historico”, Gramsci (2000)
afirma que os intelectuais sdo 0s responsaveis pela elaboracdo da ideologia dominante,
dando-lhes consciéncia dos seus proprios papéis e transformando as suas ideologias em
concepgdes de mundo de toda a sociedade. Eles sdo os responsaveis pelas funcdes de
hegemonia social e do governo politico. Para exercer essa hegemonia, eles se utilizam
dos chamados Aparelhos de Hegemonia de Estado (doravante, AHE), tais como: a
escola, a igreja, a imprensa, etc. Os intelectuais utilizam os AHE para difundir
determinadas concepgdes de mundo e obter o consenso da sociedade. A partir das
relacdes entre “bloco historico”, “intelectuais” e os “AHE”, Gramsci (2000) revela a

divisdo do trabalho entre os intelectuais:

E verdade que a propria funcdo organizativa da hegemonia social e do dominio
estatal da lugar a certa divisdo do trabalho e, portanto, toda uma gradacdo de
qualificacbes. A atividade intelectual deve ser diferenciada, inclusive, do ponto de vista
intrinseco; estes graus, nos momentos de extrema oposicdo, ddo lugar a uma verdadeira
e real diferenca qualitativa: no mais alto grau, devem ser colocados os criadores das
varias ciéncias, da filosofia, da arte etc., no mais baixo, os “administradores” e
divulgadores mais modestos da riqueza intelectual ja existente, tradicional, acumulada.
(GRAMSCI, 2000, p. 21).

No trecho destacado de Gramsci (2000, p. 20-22), emerge a divisdo do trabalho
entre os intelectuais e sua hierarquizacdo na sociedade capitalista.Essa hierarquizagéo
possui fungdo estratégica, tendo em vista a constru¢do da “hegemonia social”. Gramsci
(2000) mostra a importancia dos intelectuais e seus papéis de educadores e dirigentes
dentro da sociedade capitalista. S0 essas contradices que se constituem em condicdes
objetivas para um futuro processo de transformacdo da sociedade e da superacdo da

divisdo do trabalho.

Recolocando na alca de mira a tematica proposta, diversos pesquisadores tém
abordado as relacbes entre o trabalho docente, a divisdo do trabalho contemporéneo e a
educacdo. Dentre eles podemos destacar, em ordem alfabética: Antunes (2007); Apple
(1995); Barbosa (2009); Bruno (2005); Carvalho (1989); Cury (1995); Dal Rosso
(2008); Enguita (1993); Esteve (1999); Freitas (2011), Gorz et al. (1996); Hirata (1989);
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Hypolito(1997); Jaen (1991); Lima (2001); Oliveira (2004); Silva (2005); Torres
Santomé (2003), entre outros.

Retomando a obra de Carvalho (1989), inauguradora de uma abordagem
inovadora, a autora aponta para a necessidade de articular a formacdo do educador a
questdo da divisdo do trabalho na escola. Carvalho (1989) demonstra que os estudos e
debates sobre a tematica tém-se polarizado em duas perspectivas criticas que se
desdobram até os dias de hoje: a primeira tem como ponto de partida o papel ideoldgico
que os especialistas de educacdo tém cumprido até agora, reproduzindo no ambito
escolar a divisdo social do trabalho. Propde a extingdo dos referidos especialistas da
escola, como forma de superacdo entre 0s que pensam (especialistas) e 0s que executam
a educacdo (professores) e, consequentemente, a democratizacdo do processo de
trabalho. A segunda perspectiva apresenta 0 mesmo ponto de partida e de chegada, mas
difere quanto a forma de resolucdo do problema, propondo resgatar a fungdo
progressista que essas mesmas especializacfes portam e colocé-las, assim, a servico da
transformacdo social. Nossa abordagem prop6e uma terceira perspectiva: a do
desaparecimento  progressivo da divisdo capitalista do trabalho na escola
(aufhebung/superacdo/reestruturacdo radical). Partimos da seguinte afirmacdo de
Mészaros (2002, p. 1054):

Assim, dar plena énfase a necessaria fragmentacdo do trabalho sob as condicbes
da divisdo tradicional do trabalho equivale, a0 mesmo tempo, a reconhecer 0 espacgo
deixado ao exercicio das funcBes tradicionais do Estado durante todo um periodo
historico; quer dizer, enquanto a fragmentacdo do trabalho ndo for efetivamente
superada - tanto em termos materiais quanto em termos ideoldgicos e politicos - através
da ‘negacdo’ real (aufhebung/superagdo/reestruturacdo radical) da divisdo social do
trabalho ha muito estabelecida. (MESZAROS, 2002, p. 1054)

Retomamos ainda a proposta de Enguita (1993, p. 208), segundo o qual haveria
um isomorfismo entre relacbes sociais na educacdo e relagdes sociais no processo de
trabalho e de intercambio. Estamos diante da fragmentacdo do trabalho docente sob as
condicbes da divisdo tradicional do trabalho. Quanto a divisdo do trabalho, na fabrica

capitalista, a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual manifesta-se pela
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distincdo entre o trabalho de producdo imediata designada aos operarios e o trabalho de
engenheiros e técnicos que dirigem o processo de producdo ao tomar as decisdes no que
diz respeito as mudancas a serem feitas no processo de trabalho, nas maquinas
empregadas, nas regras técnicas, etc. Quando essa divisdo do trabalho é mantida ou se
desenvolve, especialmente nas escolas, coloca os produtores imediatos, isto €, 0s

professores, numa posicdo subordinada em relagdo aos especialistas.

O trabalho docente, conforme aponta Machado (2004), é objeto de muitas
criticas por parte dos professores, especialistas e alunos. Para a autora, trés fatores
encontram-se diretamente vinculados a esse problema, cuja raiz é a propria forma de
organizagdo escolar: 1°) o estudo sem exame critico da realidade atual, 2°) a
fragmentacdo disciplinar, 3°) as relacdes de poder instituidas. Um aspecto que cabe
destacar é a fragmentacdo disciplinar, onde o saber aparece fragmentado em disciplinas
que ficam sob a responsabilidade de diversos professores, que as apresentam como se
elas possuissem um fim em si mesmo. Os conteldos se autonomizam em relacdo ao
conjunto do saber escolar, por isso, sdo tratados desarticuladamente, dificultando a
compreensdo do aluno, que se apropria de pedacos de conhecimentos dessa e daquela
disciplina, gerando desinteresses que se traduzem em atitudes de apatia ou revolta e
desordem. Segundo Machado (2004, p. 104), a escola precisa corresponder aos

interesses e expectativas dos que nela atuam, e ter estreita ligagdo com a vida:

Esses interesses precisam ser considerados no projeto politico-pedagodgico, cuja
esséncia deve ser a formacdo humana a partir de uma visdo dinamica e global do
conhecimento. Isso significa a elaboracdo de um curriculo escolar que leve a superacéo
da fragmentacdo metodoldgica e da alienacdo, tendo por base a relacdo educacgdo-
trabalho, o exame critico da realidade, a interdisciplinaridade e a organizacdo cientifica
do trabalho, cujo pressuposto é o método dialético. Em sintese, a forma escolar da
sociedade democratica deve propiciar a formacdo omnilateral, valorizando todas as
dimensbes e potencialidades do sujeito com vistas ao seu pleno desenvolvimento, que
inclui a abordagem da solidariedade como um valor subjetivo (emogdes,
representac0es) e objetivo (trabalho social produtivo). (MACHADO, 2004, p. 104).
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Conforme teoriza Mészaros (2002, p 1061), a maior dificuldade € vislumbrar a

superacdo da fragmentacdo e da divisdo do trabalho sem reduzir os problemas em jogo
num apelo a “consciéncia de classe idealizada”. Mészaros (2002, p. 1061) afirma que se
deve apelar para uma crescente “consciéncia social totalizante”, evocando-Se a0 mesmo
tempo as “mediacdes materiais necessdrias” que visam a superagdo da fragmentacdo do
trabalho e pelas quais torna-se inicialmente possivel o desenvolvimento desta

consciéncia.

A “fragmentacdo do trabalho”, demonstra Mészaros (2002, p. 1062), ndo pode
ser elimmada pela “socializacdo da producdo” capitalista conforme as experiéncias
historicas dos paises da “transicdo socialista”. Nem pode ser superada, em vista das
estruturas materiais profundamente arraigadas da divisdo do trabalho, durante um longo
tempo apds a revolugdo politica socialista, isto ¢, durante a etapa da ‘“Transi¢do
Socialista”. Mészaros (2002, p. 1062) mostra que as “mediacdes materiais”,
caracterizadas por uma capacidade vital para promover a reducdo progressiva do papel
restritivo das determinacdes materiais herdadas, devem ser as estruturas reguladoras da
vida social durante todo o periodo da “transicdo socialista”. Segundo nosso ponto de
vista, na experiéncia chinesa da revolucdo cultural, de 1966 a 1976, apresenta as

“mediacOes materiais” necessarias em questao.

A critica a divisdo do trabalho na escola possui condicbes de construgdo de
novas relagbes, ao incorporar comparativamente as experiéncias dos chamados paises
do “terceiro mundo”, especialmente o periodo da experiéncia chinesa da revolucdo
cultural. Em outro trabalho, procuramos revelar as possiveis relacdes entre a
organizacdo do trabalho pedagogico das ‘“escolas no campo” desenvolvido pelos
mtelectuais organicos do Instituto Superior Politécnico “José AntonioEcheverria”, La
Habana, Cuba, entre 1960-1975 (Cf. Villela, 2009). A experiéncia chinesa da revolucao
cultural coloca as préticas educativas em outro patamar, especialmente as da critica da

divisdo do trabalho na escola.

Trata-se da sistematizacdo de experiéncias na educacdo comparada gque possuem
“afinidades eletivas”. O conceito de “afinidade eletiva” deve ser entendido a partir de

Lowy (1989), que tragou uma arqueologia da intelectualidade judaica, voltada aos
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movimentos politicos de esquerda e concentrada nos dominios da Mitteleuropa,
composta por Benjamin, Lukacs, Fromm, Scholem, Buber, Kafka, Lowentahl, Heine,

Marx, Freud, etc. Conforme Lowy (1989, p. 18), trata-se de um conceito que:

[...] permite justificar processos de interagdo que ndo dependem nem da causalidade
direta, nem da relacdo ‘expressiva’ entre forma e conteudo (por exemplo, a forma
religiosa como ‘expressdo’ de um contetido politico e social). Sem querer substituir-se
aos outros paradigmas analiticos, explicativos e compreensivos, ele pode constituir um
angulo de abordagem novo, até aqui pouco explorado, no campo da sociologia cultural.
(LOWY, 1989, p. 18).

Do ponto de vista da superacdo da divisdo do trabalho na escola e conforme
apresenta Rezzaghi (2009), as transformagdes no ensino ocorridas durante a experiéncia
chinesa da revolugdo cultural foram incentivadas pela necessidade de se avancar na
transicdo socialista. Durante o periodo, a tarefa fundamental dos novos planos
pedagdgicos era construir 0 homem novo, superar 0 ensino burgués, atingir as massas e
fortalecer a ideologia proletaria. Outro aspecto importante, segundo a autora, é a
“revolucionarizacdo das relagdes de produgdo” Esse foi o objetivo central da
experiéncia chinesa da revolucdo cultural e visava levar a sociedade comunista a
superacdo da divisdo entre trabalho manual e intelectual por meio das mudangas na

divisdo do trabalho na escola.

Para compreendermos alguns aspectos da experiéncia chinesa da revolugdo
cultural utilizaremos Naves (2005) e Bettelheim (1979). Para Naves (2005), o
significado da experiéncia chinesa da revolugdo cultural reside em um verdadeiro
retorno a inspiracdo originaria de Marx. Ainda segundo Naves (2005, p. 101), ndo é
suficiente para a ultrapassagem do capitalismo a simples transferéncia da titularidade
dos meios de producdo da burguesia privada para o Estado, porque o capital ndo € uma
relacdo juridica, nem uma relacdo de propriedade, mas uma relacdo social de produgéo,
de modo que o seu fim depende da cessacdo do processo de valorizagdo. Segundo o

autor, para que isso possa ocorrer é necessario que os trabalhadores tenham o controle
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efetivo do processo de producdo, isto €, que eles ndo mais estejam separados dos meios
de producdo, o que significa superar a divisdo entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual e superar a divisdo entre as tarefas de direcdo e as tarefas de execucdo no
processo de trabalho, permitindo-lhes a reapropriagdo das condicbes objetivas e

subjetivas da producéo.

Um dos resultados deste processo, segundo Bettelheim (1979), foi a constituicdo
dos grupos intitulados de “tripla unido”. Esses grupos foram encarregados de questdes
técnicas, e eram constituidos por operarios, técnicos e quadros. Segundo relato do autor,
0S operarios constituiam o arcabouco desses grupos e a sua principal forca. Os grupos

e ‘tripla unido” ocupam-se da transformacdo técnica das fabricas, da renovacdo
técnica, das inovacdes e das modificacfes na regulamentacdo técnica, e da luta contra os
“regulamentos  irracionais” que existiam nesses dominios. Esses ‘“regulamentos
rracionais” permitiam aos engenheiros e técnicos unicamente o privilégio de gerenciar

a producao.

Gracas a formacdo desses grupos de tripla unido, como também a educagéo
politica e ideologia e & participacdo de engenheiros e técnicos no trabalho manual, a
separacdo entre 0s engenheiros e técnicos de um lado, e 0 operario do outro, tende a
desparecer assim como a dominagcdo dos primeiros sobre os segundos. Esse movimento
é reforcado pela profunda transformacdo do sistema de ensino. (BETTELHEIM, 1979,
p. 104).

A ideia de se utillizar “experiéncias na educacdo comparada” surgu da
constatacdo de que tais experiéncias possibilitam o desenvolvimento dos estudos sobre a
“pedagogia do trabalho” (Cf. ROSSI, 1982; FARIAS, 1994 e VILLELA, 2009).
Segundo nosso ponto de vista, a recuperagdo de tais experiéncias na educacdo permitiria
compreender os desafios da formacdo de criancas, jovens, adultos e idosos em paises
que sdo “grandes sertdes” (Cf VILLELA, 2011a). Esta perspectiva implica em um
enfoque coletivo dos problemas para lograr solugdes em funcdo de grandes coletivos
humanos, para além das solugdes ligeiras em educagdo, para além da “educacdo para o

consenso” (Cf FALLEIROS, 2005). Sobre essa tematica, trataremos a seguir.
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2. ASPECTOS PRATICOS DA FORMACAO DE PROFESSORES

O trabalho apresentado em Villela (2011a) procurou colocar em evidéncia o
projeto blog de aula - mutrdo de sociologi. O blog de aula
(www.mutiraodesociologia.com.br) foi desenvolvido (como descrito em 2011b) como

recurso didatico e ferramenta no ensino de sociologia para os alunos do curso de
pedagogia da Unesp de S&o José do Rio Preto (SP), doravante Rio Preto, e estendido,
posteriormente, para escolas que manifestaram interesse em desenvolver topicos da area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O projeto utiliza a metodologia de blog, um
website frequentemente atualizado, no qual os conteudos aparecem em ordem
cronoldgica inversa. Podem conter textos, imagens, audios, videos e animacOes. Esta
metodologia possibilita a disseminagdo do conhecimento produzido pela universidade
na internet, gratuitamente. A comunidade se relaciona através dos conteudos
possibilitando a transmissdo de informagdes, fazendo da web um espaco de leitura,

escrita, participacdo e reflexdo.

Enquanto recurso didatico e ferramenta no ensino de sociologia, o blog
possibilita a troca de ideias, definida pela participacdo e aportes dos usuarios mediante
comentarios a distintos artigos e contetudos, fomentando debate, discussdo e usoO
responsavel da web. A vertente interativa € uma das mais atrativas do ponto de vista
educativo, sobretudo, pela visdéo mediadora da aprendizagem. Incentiva o trabalho
cooperativo, através da gestdo compartilhada do blog de aula. Isto unido a possibilidade
de acesso de qualquer lugar, e a qualquer hora, abre grandes possibilidades de trabalho
cooperativo. Qualquer pessoa em qualguer momento e lugar pode colaborar postando
textos no blog. Os blogs de aula podem ser uma excelente ferramenta de apoio a
projetos coletivos, diario de trabalho e caderno de aula digital. Os blogs sdo parte de um
“habitat” ou “ecossistema” da web, com usos e costumes relacionados entre si Os
blogs, unidos a outros aplicativos e servicos, multiplicam seu potencial ao adicionar

conteldo multimidia, marcadores sociais, ou etiquetas (tags) que sdo lidas e indexadas
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por outros aplicativos. Esse componente de socializacdo da web pode ser aproveitado

tanto pelos alunos como pelos docentes.

O blog de aula “Mutirdo de Sociologia” foi utilizado como uma ferramenta no
Projeto Unesp de Educacdo de Jovens e Adultos, doravante Peja - Rio Preto. O Peja, um
projeto institucional da Pro-Reitoria de Extensdo Universitaria, é desenvolvido nos
campida Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (doravante, Unesp)
que possuem cursos de graduacdo em Letras e/ou Pedagogia. Trata-se de uma
contribuicio da Unesp para minimizar a enorme divida social do analfabetismo no
contexto brasileiro para a formulacdo de metodologias alternativas em Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e para a discussdao de politicas pulblicas nessa area do
conhecimento. Um dos trabalhos do Peja - Rio Preto foi desenvolvido no Centro de
Convivéncia do Idoso, doravante CCIl. No Peja — Rio Preto do CCI, o foco central foi o
desenvolvimento de préaticas de letramento/escrita em contexto da tecnologia digital (Cf.
Komesu; Tenani, 2010). Nesse sentido, os jovens, adultos e idosos puderam adquirir

conhecimentos basicos de informatica (word, internet, facebook, blogs, etc.) (1).

Além do desenvolvimento de praticas de letramento/escrita em contexto da
tecnologia digital, os objetivos do Peja - Unesp para com os alunos atendidos sdo os de
leva-los a: ler e escrever na Lingua Materna (LM); empregar, com discernimento, o
sistema de numeracdo decimal e as operacGes fundamentais na resolucdo de problemas
do dia-a-dia; conhecer os direitos, deveres e leis que regem o mundo do trabalho;
desenvolver nogdes de salde fisica, psicologica e mental; discutir questdes relativas a

preservacdo do meio ambiente.

O espago dos CCls, conforme a SDS-SP (2004), tem por objetivo atender o
idoso em situagdo de exclusdo ou risco social, estimulando a inter-relacdo e o convivio
social, o respeito a individualidade, a autonomia e a independéncia, fortalecendo os
lagos familiares, em uma perspectiva de prevencdo ao asilamento. Os CClIs constituem
um espaco destinado a permanéncia diurna onde sdo desenvolvidas diversas atividades
para elevar o nivel de qualidade de vida, de participacdo e de convivéncia social do
idoso, promovendo trabalhos manuais (artesanais, decorativos, fabricacdo de objetos

diversos) e varios tipos de atividades como: atividades fisicas (ioga, tai chi chuan,
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alongamento, caminhadas, dancas de saldo, esportes), recreativas (jogos de saldo,
gincanas, passeios culturais, excursbes, jogos ao ar livre), culturais (desenho, pintura,
folclore, teatro, musica instrumental, coral, expressdo corporal, producdo literaria),
associativas  (trabalho  voluntario, gerenciamento do trabalho, participagbes em
associacbes e conselhos municipais, etc.) e educacionais (escola aberta, palestras,
filmes, videos, cursos rapidos, seminarios, oficinas tematicas, etc.). Os CCls incluem
ainda  diversos  servicos:  social,  psicologico, médico, terapia  ocupacional,
nutricdo/alimentacdo, fornecimento de remedios, juridico, fisioterapico e estimulo ao

desenvolvimento de a¢Bes que visem a autossustentacdo dos préprios CCls.

O trabalho do Peja — Rio Preto no CCI configura-se como uma parceria entre a
Unesp e a Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Rio Preto (2) e tem por
objetivos gerais inserir a populacdo da terceira idade (3) no processo de inclusdo digital,
considerando as necessidades impostas por uma sociedade tecnoldgica. Para tal
finalidade foi utilizado, entre outras ferramentas, o blog de aula - mutirdo de sociologia
(Cf. Villela, 2011b).

A forma como sdo escolhidos e trabalhados os conteidos do blog de aula foram
abordados em outros trabalhos, conferir Vilela (2012) e (2011a). As atividades
desenvolvidas tém em perspectiva a didatica para a pedagogia historico-critica
desenvolvida por Gasparin (2013) e elaborada a partir de Saviani (1999). Destaco, a
seguir, a atividade realizada no CCI em 2013, cyjo tema foi: “Brincar e ser crianga no
agora e no passado”, descrita em: Villela; Tenani; Silva (2014). O objetivo dessa
atividade foi refletir sobre a nocdo de identidade na relacdo tempo/espaco, delimitando
como objeto de reflexdo a vivéncia da infancia no passado e no futuro. A atividade
possuia as seguintes questdes para reflexdo: “houve uma mudanca da vivéncia da
infancia com o desenvolvimento tecnoldgico?; quais as principais diferencas que
identificam que o desenvolvimento tecnoldgico gerou em relacdo ao lidico na infancia
(brinquedos, brincadeiras, etc.)?”. Para a motivagdo das reflexdes, as bolsistas do Peja —
Rio Preto apresentaram o poema “Infincia” do livro “Alguma Poesia” de Carlos

Drummond de Andrade, e conduziram as rodas de conversas por meio da leitura
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coletiva do texto. Logo em seguida a leitura, ensinaram como acessar o link para que

ouvissem a leitura do poema pelo proprio autor (Cf. Andrade, [1930] 2014).

O passo seguinte foi ler trechos do livro: “Quando eu era pequena”, de Ad¢ha
Prado (Prado, 2006). As bolsistas estimularam os educandos a falar sobre as lembrancas
do periodo de suas infancias, discutir sobre as tecnologias existentes no passado
(periodo da infancia dos hoje adultos e idosos). As impressGes foram registradas em
editor de texto Word pelos participantes. Os educandos foram fortemente encorajados a
pesquisar imagens e links para complementar os textos por eles produzidos. Para a
pesquisa de imagens e links, os bolsistas explicaram como fazer pesquisa em meios
eletronicos com navegadores. Foi utilizada também apresentacdo em power-point cujo
intuito foi o de apresentar e, também, o de, posteriormente, ensina-los a utilizar as
ferramentas de apresentacdo de slides. Ficou combinado de os educandos fazerem um
trabalho em power-point para a apresentacdo das principais impressdes sobre as aulas,
explicitanto aspectos de que mais gostaram, possibilitando, inclusive, a pratica de

pesquisa e uso de links sobre os temas discutidos nas aulas.

Apos essa etapa 0s alunos foram convidados a acessar o blog de aula — mutirdo
de sociologia (Cf. Villela, 2011b). Na categoria “Educoop” do blog os educandos
encontraram o0 link: “Atividade do CCI — PEJA — UNESP — SJRP” com o seguinte texto
mstrucional: “Nesta atividade, escreva um pequeno texto sobre como eram as
brincadeiras e os brinquedos na sua infancia. N&o se esqueca de contar os detalhes para
que as criancas de hoje possam entender as brincadeiras e perceber como eram
divertidos os brinquedos antigos. Vocé pode, também, explicar como era sua
brincadeira favorita ou contar a historia de um brinquedo de que gostava muito. Use
links de mmagens ou de videos, disponiveis na mternet, para ilustrar o texto” (Cf Villela,

2013). A seguir, destaco a escrita da aluna Isilda (2013):

H& muitos anos, quando ainda a maioria destes jovens de hoje ainda
nem eram nascidos, a vida simples no campo predominava. Estudava-se
quando muito até o nivel primario, somente entdo algumas familias, o
que era muito raro na €época, conseguiam com bastante sacrificio
enviarem seus filhos para a cidade mais proxima, o que lhes
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proporcionava oportunidade  para  prosseguir  nos  estudos.
Provavelmente devido a esta dificuldade, via-se num futuro bem
proximo o progresso daquele aluninho de origem caipira, que com o
apoio dos familiares, em pouco tempo galgavam posices de destaque
na sociedade, tornando-se para o orgulho de todos um grande
profissional nos ramos diversos: na medicina, engenharia, educacao,
etc.

Quando ja formados, integrados na vida urbana, lembravam com
saudades dos tempos de crianca, da vida na roga, onde havia galo,
noites e quintais. Reviviam os dias na fazenda junto aos pais, aos
vizinhos e parentes, todos com um estilo de vida semelhante, aos quais,
a todos deviamos respeito e obediéncia. As vezes antes de dormir, em
noites enluaradas e de céu de um profundo azul e salpicado de estrelas,
nds ainda criancas disputdvamos o colo de um adulto, para que nesse
aconchego familiar pudéssemos ouvir suas falas, suas estorias, seus
poucos planos para o futuro. Tudo isso acontecia numa unido que de tdo
densa, aparentava até o que nos adultos hoje chamamos de ‘paraiso’...
que ao nosso entender seria ja um pedacinho do céu... cenas que
desfilardo em nossas mentes como doces lembrancgas, de um tempo que
ndo volta nunca mais. Foi nesse ambiente que eu e meus iIrmaos
nascemos e crescemos, nos divertindo com brincadeiras geralmente
improvisadas, pega-pega, barata, esconde-esconde, corda e outras... E
sob o efeito dessa educacdo que crescemos, motivo pelo qual muitas
vezes estranhamos o comportamento das criangas e jovens de hoje.
(ISILDA, 2013).

No sentido de enfeixar essas duas secOes e seguir para as consideracgdes finais, 0
que fizemos foi evidenciar como se da a articulacido entre algumas propostas teoricas e
préticas da formacdo de professores levando ao desenvolvimento de praticas letradas em
contexto da tecnologia digital dos educandos do CCI, exemplificado através da aluna
Isilda. Para além de um relato de experiéncia de formacdo de professores, 0 texto
proporciona também uma reflexdo sobre como o Peja - Rio Preto articula as propostas
tedricas e préticas as demandas sociais de infoinclusdo, promovendo a inclusdo digital
dos idosos e a experiéncia do pedagogo em formacdo na elaboracdo de atividades que
atendam a essa populagdo. O texto da aluna Isilda nos remete a nogdo de “ruralidade”.

Conforme aponta Wanderley e Favaro (2013, p. 415), essa nocdo permite explicar a

relacdo que as pessoas manttm com o seu mundo rural, projetando sobre ele suas

préprias caracteristicas, processos evolutivos e valores. Cabe destacar, que temos
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desenvolvido estudos sobre essas “ruralidades” (Cf. Villela, 2013-2015 e Villela; Costa,
2013). Nesse sentido, acreditamos aprofundar algumas questbes, quais sejam: a
formacdo de professores, as possibilidades de superacdo da divisdo do trabalho na
escola atraveés do trabalho coletivo, a gestdo democratica na escola, especialmente na
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, tendo como cendrio 0s usos das novas

tecnologias aplicadas a educacao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de utilizar “experiéncias na educacdo comparada”, as novas
tecnologias aliadas ao conceito de inteligncia coletiva, possibilita vislumbrar soluces
que visam superar a divisdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e tem
importancia para o desenvolvimento da critica da divisdo do trabalho na escola. 1sso
significa que uma das caracteristicas mais profundas da sociedade dividida em classes, a
saber, a separagdo social da teoria e da prética, esta sendo retrabalhada. Na sociedade
contemporanea essa separacdo € especialmente concretizada pela acumulagdo de
conhecimentos tedricos cientificos e técnicos, de um lado, e de conhecimentos
“praticos” de outro. Os primeiros tomam a forma das ciéncias e técnicas das quais os
“especialistas” sdo tidos como detentores exclusivos, enquanto que os conhecimentos
“praticos” sdao reduzidos a simples detalhes ou habilidades manuais, mais ou menos
rotineiras, desenvolvidas pelos “professores”. Segundo nosso ponto de vista, a
recuperacdo de experiéncias na educacdo permite trabalhar a organizacdo de contetdos
de maneira a superar a divisdo do trabalho na escola. Ao elaboramos a critica a divisao
do trabalho na escola, consolida-se uma gestdo democratica da escola. As praticas

educativas desenvolvidas no CClI de Rio Preto refletem essa perspectiva.

Uma das questdes centrais das praticas educativas, conforme apresentada por
Zabala (1999 e 1998), que esta sendo reelaborada,é a formacdo de novos valores e
atitudes em ambito individual e coletivo e da valorizagdo da escola como espaco

privilegiado, embora ndo o Unico, de formacdo de criancas e jovens. Formacdo do
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homem concebido como ser natural e objetivo, que se autocria e se forma no decorrer da
histéria mediante a atividade de objetivacdo-apropriagdo, mecanismo que assegura a
“mediagdo” entre o individuo ¢ a historia da humanidade, e que “humaniza os sentidos

do homem, forma a subjetividade historica e social”. (Cf Duarte, 1993).

A tentativa deste trabalho é consolidar uma escola diferenciada e de qualidade,
protagonizada e gerida pelos proprios sujeitos, a partir da formacdo de professores e do
estabelecimento de um curriculo diferenciado. Os participantes do projeto, ao longo do
periodo de sua formacdo, tém a oportunidade de receber uma formacgdo especifica,
mantendo um dialogo constante com as escolas e capacitando-se para desenvolver uma
relacdo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva diferenciada. Esses participantes
ajudam na formacdo escolar dos educandos, através de uma visdo critica da sociedade
envolvente, procurando contribuir com subsidios para que exercam seus direitos de

cidadania.
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NOTAS

(1) Para o desenvolvimento das tematicas relacionadas ao internetés, o projeto contou
com a colaboragdo das professoras Dras. Fabiana Komesu e LucianiTenani, ambas do
Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios.

(2) Essa parceria foi frmada por meio de “termo aditivo” ao convénio em vigor entre a
Unesp e a Prefeitura Municipal de Rio Preto, desenvolvido por meio da equipe do Peja
— Rio Preto, a partir de 2013.

(3) A populacdo é cadastrada no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRASS)
para ser selecionada para frequentar o CCIl — Rio Preto, localizado na Av. Philadelpho
Manoel Gouveia Neto, 785, Vila Novaes, zona norte da cidade.
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